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Annedore Prengel

Bildungsteilhabe und Partizipation
in Kindertageseinrichtungen

Eine Expertise der Weiterbildungsinitiative Frithpadagogische Fachkrafte (WiFF)






Vorwort

Bildungsteilhabe und Partizipation haben sich als Schliisselbegriffe der derzeitigen Inklusionsde-
batte in der Bildungspolitik herausgestellt. Damit stehen zentrale Faktoren eines demokratischen
Bildungssystems im Mittelpunkt, die auch in den Menschen- und Kinderrechten verankert sind.

Mit der vorliegenden Expertise leistet Annedore Prengel einen zentralen Beitrag, die umfas-
sende Diskussion zu Partizipation und Bildungsteilhabe zu systematisieren und in Bezug auf eine
entwicklungsangemessene Pddagogik zu 6ffnen. Die Starke der Expertiseliegtin ihrer perspektivi-
tatstheoretischen Orientierung, wodurch sowohl geisteswissenschaftliche, empirisch-qualitative,
empirisch-quantitative wie auch alltdglich-erfahrungsbasierte Aspekte Berticksichtigung finden.
Dadurch gewinnen die Begriffe an Detailschérfe. Die Diskussion 16st sich damit von der héufig
auf politikbezogene Konzepte beschrénkten Ausrichtung und gewinnt an pddagogischer Orien-
tierung. Im Rahmen inklusiver Bildungsteilhabe und Partizipation wird die Sorge um das junge
Kind im generativen Bezug herausgestellt und in Relation zur Zielkategorie der Bildung - der
Autonomie - gesetzt. In der Analyse greift Annedore Prengel einerseits historische, theoretische
und rechtliche Perspektiven auf, andererseits diskutiert sie empirische Befunde und ausgewéahlte
Praxen der Gestaltung von Partizipation und Bildungsteilhabe. Damit setzt die Autorin weiter-
fihrende Akzente, um eine inklusive friihpddagogische Bildung zu reflektieren und zu gestalten.

Die Expertise wurde im Auftrag der ,,Weiterbildungsinitiative Frithpddagogische Fachkrafte®
(WIFF) erstellt. Sie dient als thematische Grundlage des derzeit entstehenden WiFF Wegweisers
Weiterbildung zum selben Thema. Die Verantwortung fiir die fachliche Aufbereitung der Inhalte
liegt bei der Autorin.

Miinchen, im Juli 2016

Prof. Dr. Anke Kénig Anna Gaigl 7
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Annedore Prengel

1 Einleitung’

1.1 Thema, Ziel, Arbeitsweise

Kindertageseinrichtungen des Elementarbereichs
sind Orte des Aufwachsens, die von nahezu allen Kin-
dern in den Jahren vor ihrem Schulbeginn besucht
werden. Mehr als 95% der Vier- und Fiinfjadhrigen
und 55% der Zweijdhrigen nehmen heute an den
in Deutschland freiwilligen frihpddagogischen
Bildungsangeboten teil (Rauschenbach 2015). ,Die
Kita-Kindheit ist im Laufe der letzten Jahrzehnte
fiir die Kinder in den ersten Lebensjahren zu einem
neuen Normalitdtsmuster geworden® (ebd., S. 7).
»Die Kitaverweildauer mit einem Umfang von 48 Mo-
naten® tiibertrifft fiir mehr als die Hélfte aller Kinder
Lhistorisch erstmals die Regeldauer der vierjadhrigen
Grundschule® (ebd., S. 9).

Fur die Mehrzahl der Kinder sind damit auf der
institutionellen Ebene der 6ffentlichen Bildungsein-
richtungen die Voraussetzungen fiir den Zugang zu
Bildung gegeben. Vor diesem Hintergrund untersucht
dievorliegende Expertise Inklusion, Bildungsteilhabe
und Partizipation der Kinder im Elementarbereich.
Zielistzukldren, wie Inklusion in der Phase der frithen
Kindheit in einem demokratischen Bildungswesen
gestaltet werden kann - und zwar im doppelten Sinn:
als Moglichkeit der Bildungsteilhabe der Kinder aller
gesellschaftlichen Gruppen und als Moéglichkeit zur
Partizipation der Kinder innerhalb der inklusiven
Einrichtungen. Die hier zur Diskussion stehenden
Bildungsprozesse gehéren zur ,,Demokratisierung der
Demokratie® (Offe 2003) im Bildungswesen, zu einem
umfassenden internationalen Vorhaben demokra-

1 Fir Hinweise und Kritik danke ich Julianne Appel-Opper, Imbke
Behnken, Rita Casale, Isabell Diehm, Donata Elschenbroich,
Sabine Hebenstreit-Miiller, Friederike Heinzel, Dirk Hiilst, Anne
Knauf, Helen Knauf, Tassilo Knauf, Klaus Kokemoor, Christiane
Ludwig-Kérner, Maria Kron, Lisa Pfahl, Marcus Rauterberg, Char-
lotte R6hner, Gertraude Schéafer, Hanno Schmitt, Gerold Scholz,
Helga Schoén, Christiane Thompson, Ursula Winklhofer. Fir ein
Foto auf S. 30 und fir Hinweise danke ich Reinhild Bohlmann.
Mein Dank gilt Anita Meyer (DJI), die das Vorhaben initiiert hat,
und Anna Gaigl (DJI) fir ihre Betreuung, den Mitgliedern der
Expertengruppe des Dlls fiirihre Kommentare zur ersten Fassung
sowie Anke Konig (DJI) fiir wichtige Hinweise und Fotos auf S. 30.

tischer Bildung in allen Bildungsstufen und -formen
(Edelstein 2014; Winklhofer 2014; Prengel 2013 ¢, 2012,
2011; Percy-Smith/Nigel 2010; Bundesjugendkurato-
rium 2009; Himmelmann 2004; Bruner/Winklhofer|
Zinser 2002) sowie zu einer ,,Pddagogik der Teilhabe*“
(Liebau1999).

Die Expertise sichtet und analysiert partizipations-
relevante theoretische, historische, pddagogische
und empirische Erkenntnisse sowie Ansétze inklu-
siver elementarpadagogischer Konzeptionen der
Bildungsteilhabe und der Partizipation und stellt die
daraus abgeleiteten Schlussfolgerungen zur Diskus-
sion.? Unterschiedliche, auch gegensétzliche, inter-
disziplindr gewonnene Einsichten werden gepriift,
um herauszufinden, welchen Beitrag sie zur Debatte
um Inklusion, Bildungsteilhabe und Partizipation
in Kindertageseinrichtungen leisten und wie sie in
einen Zusammenhang gebracht werden kénnen.
Forschungsdesiderate werden benannt.

Fiir das Erkenntnisinteresse und die Arbeitsweise
dieser Expertise sind folgende Annahmen mafBgeb-
lich: Mit dem Begriff der Perspektivitdt wird, so der
Sozialpsychologe Carl F. Graumann (1923-2007), die
erkenntnistheoretische Einsicht gefasst, dass kogniti-
ve Situationen perspektivisch bedingt sind (vgl. auch
Prengel 2015a; Graumann 1960). Daraus folgt fiir das
Thema der Expertise: Jeder frihpddagogische Ansatz
in Praxis-, Politik- oder Wissenschaftsfeldern kommt
zuseinen Aussagen aufgrund einesbestimmten Stand-
orts, einer von diesem Standort aus eingenomimenen
Blickrichtung und einer hier gewéhlten Fragestellung.
Die so mogliche Perspektive bedingt die gewonnene

2 Einige fur Bildungsteilhabe und Partizipation wichtige Aspekte
kénnenim Rahmen dervorliegenden Expertise nur knapp gestreift
werden. Dazu gehdren die Zusammenarbeit mit Eltern, die Par-
tizipation in der Kommune, Beschwerdeverfahren und Ombuds-
stellen (Jann 2014), das unbeaufsichtigte Spielen im Freien (Blin-
kert/Kaufmann/Zoche 2015), die nicht padagogisch gerahmte
Partizipation in alltaglichen Lebenswelten, diagnostische Kinder-
beobachtungen im Kontext von Partizipation (Jergus u.a. 2013;
Schulz/Cloos 2011), die Rahmenbedingungen partizipativer Kin-
dergartenarbeit (siehe Punkt 4.2), die Geschichte der Kinderre-
publiken mit ihren partizipativen Praktiken sowie die Zerstérung
von Bildungsteilhabe und Partizipation im Nationalsozialismus
(siehe Punkt 2.2.2). Auch kénnen nicht alle kindheitspadagogisch
relevanten Bildungsbereiche gleichermaRRen einbezogen wer-
den; zugunsten haufig weniger beachteter Bildungsbereiche
(siehe Punkte 3.1.3 und 3.1.4) kénnen in diesem Text vor allem
Sprache (vgl. die WiFF-Expertise von List 2011) und Mathematik -
trotz ihrer groBen Bedeutung fir Bildungsteilhabe - nicht aus-
fihrlich behandelt werden.



Erkenntnis zur Frithpddagogik. Die Beachtung der
perspektivischen Bedingtheit jeder Erkenntnis tragt
dazu bei, widerstreitende frithpddagogische Positi-
onen nicht in jedem Fall als unvereinbar anzusehen,
sondern auch im Dissens danach zu fragen, welche
fachlich wertvolle Anregung gerade aus spezifischen
Perspektiven, auch wenn man sie nicht umfassend
teilt, erst moglich wird. Carl E. Graumann (2002) hatdie
perspektivitatstheoretische Orientierung als Beitrag
zu einer demokratischen Toleranz auch in der Wissen-
schaft gefasst. Sie sei keineswegs mit gleichgiiltiger
Standpunktlosigkeit zu verwechseln, sondern fufle
auf der Einsicht in die eigene Fehlbarkeit und auf der
Priifung des eigenen Urteils am Urteil Anderer. Diese
Einsichten korrespondieren mit einem erwdgenden
Zugang zu einander widersprechenden Ansdatzen,
der fiir die Friihpddagogik genutzt werden kann
(Blanck 2012).

1.2 Begriffsklarungen und Aufbau

Fiir das Verstdndnis der Expertise insgesamt ist eine
Reihe von Begriffen, die im Folgenden vorgestellt
werden, aufschlussreich. Zunéchst werden die drei
titelgebenden Begriffe Inklusion, Bildungsteilhabe
und Partizipation, auch in ihrer Relevanz fir die Ziele
des Textes, erldutert. In dieser Expertise geht es um
die Pddagogik in Kindertageseinrichtungen. Damit
wird ein Teilbereich des Bildungswesens thematisiert,
fir den die Bezeichnungen Elementarpddagogik,
Friihpddagogik, Kindheitspddagogik und Pddagogik
der frithen Kindheit verwendet werden; ihre Bedeu-
tung wird anschlieBend erértert. Knapp wird auch
die grundlegende Bedeutung des Bildungsbegriffs
dargelegt.

Im Sinne der oben genannten perspektivitatstheo-
retischen Orientierung strebt der fiir diese Expertise
gewahlte Zugang moglichstgutbegriindete, verschie-
dene Anséatze berticksichtigende sowie weitgehend
konsensfahige Aussagen an; es geht nicht um das He-
rausarbeiten einer bestimmten zugespitzten Position,
die sich betont spezieller Kategorien oder Methoden
bedient. In der Tradition der kritisch-konstruktiven
Erziehungswissenschaft (Klafki1994) werden geistes-
wissenschaftliche, empirisch-qualitative, empirisch-
quantitative und alltdglich-erfahrungsbasierte Pers-
pektiven, ihre je besonderen Starken und Schwéachen

Einleitung

berticksichtigend, verkniipft. Zugleich sollen bei der
Suche nach Konsensmoéglichkeiten unterschiedliche
Perspektiven und damit verbundene Konfliktlinien
nichtverschwimmen.

Inklusion, Bildungsteilhabe, Partizipation
MitBildungsteilhabeund Partizipationim Zeichenvon
Inklusion werden zentrale und miteinander verbun-
deneFragen der Gestaltung eines inklusiven Aufwach-
sensin demokratischen Gesellschaften angesprochen.
Wenn von Inklusion die Rede ist, ist damit auf der
institutionellen Ebene der Zugang aller Angehérigen
derjungen Generation zu gemeinsamen Orten der Bil-
dung gemeint. Innerhalbvon Bildungseinrichtungen
geht es auf der didaktischen und relationalen Ebene
um inklusive Spiel- und Lerngelegenheiten sowie um
péddagogische Beziehungen und Peer-Beziehungen.
Der Begriff der Inklusion beinhaltet den egalitdren
und freiheitlichen Zugang heterogener Bildungsteil-
nehmerinnen und -teilnehmer. Inklusion verzichtet
damitdarauf, Bildungszugdnge aufgrund vielfaltiger
Eigenschaften oder abweichender Zuschreibungen zu
verwehren oder sie segregierend zu kanalisieren. Der
Begriff der Inklusion schliet an zwei unterschiedliche
Definitionen des Begriffs der Integration an, diebeide
fur die inklusive Pddagogik relevant sind: Zum einen
enthieltder Begriff der Integrativen Pddagogik seitden
1970er Jahren die gleiche Bedeutung wie der Begriff
der Inklusiven Pddagogik;zum anderen hat Integration
inder Bildung die Bedeutung einer assimilatorischen
Padagogik, die im Sinne der Chancengleichheit alle
Schiilerinnen und Schiiler im bestehenden System
zummoglichstguten Bildungserfolg fiihren will (Pren-
gel2015a; Deppe-Wolfinger u.a.1990). Inklusion kon-
kretisiert sich in Bildungsteilhabe und Partizipation.
Bildungsteilhabe fragt danach, ob und wie Kinder
aus allen Teilen der Gesellschaft Zugang zu Bildungs-
angeboten finden kénnen und in die Lage versetzt
werden, ihre Bildungschancen zu nutzen. Partizipa-
tion fragt danach, ob und wie Kinder selbst innerhalb
ihrer Einrichtung und wiahrend der Zeitspanne, in der
sie deren Teil sind, Einfluss nehmen kénnen.
Angesichts der vielfach dhnlichen und sich tiber-
schneidenden Verwendungsweisen von Inklusion,
Teilhabe, Partizipation und Demokratie in der Erzie-
hung kénnte es naheliegen, sie fast wie Synonyme
zu verwenden. Um das zu vermeiden, sei hier noch
einmal in knappster Form verdeutlicht, wie die Be-
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griffein dieser Expertise trotz aller Uberschneidungen

voneinander unterschieden werden:

- Demokratiebildung giltals Oberbegriff fiir ein weites
Spektrum verschiedener Ansdtze mit demokra-
tischen pddagogischen Orientierungen (Coelen
2010).

- Inklusion ermoglicht gemeinsames Leben und
Lernen in heterogenen Gruppen, indem auf Segre-
gation verzichtet wird.

- Teilhabe an Bildungbeziehtsich auf Anstrengungen
gegen 6konomisch und soziokulturell bedingte
Benachteiligungen.

- Partizipation bezeichnet die Moéglichkeit der Kin-
der, in ihren Lebens- und Lernzusammenhédngen
Einfluss zu nehmen.

Die Expertise enthélt Analysen und macht Vorschla-
ge zur Demokratisierung des Bildungswesens durch
Inklusion, indem sie sich vor allem auf die Bereiche
der Bildungsteilhabe und der Partizipation in den
genannten Bedeutungen konzentriert. Damit nimmt
die Expertise eine Perspektive ein, die sichnichtaufdas
politikbezogene Partizipationskonzept beschrankt,
das fiir eine ganze Reihe einschldgiger elementarpéa-
dagogischer Publikationen typischist. Zur Diskussion
steht deren besonderes Partizipationsverstandnis,
wie es in folgender Selbstbeschreibung zum Aus-
druck kommt: ,Das derzeit umfassendste Konzept
fur Partizipation in Kindertageseinrichtungenist,Die
Kinderstube der Demokratie‘“ (Hansen 2013, S. 67).
Demgegentiber stellt die Expertise vielseitige Formen
der Partizipation in Kindertageseinrichtungen vor,
die sich nicht auf Strukturen und Prozesse reduzieren
lassen, die der Sphére der Politik entlehnt sind.

Das weite Partizipationsverstdndnis wird durch
Bestimmungen der Kinderrechtskonvention gestiitzt.
So heif3t es in Artikel 31, Abs. 1: ,Die Vertragsstaaten
erkennen das Recht des Kindes auf Ruhe und Freizeit
an, auf Spiele und altersgemaéBe aktive Erholung sowie
auffreie Teilnahme am kulturellen und kiinstlerischen
Leben“ (Hofmann 2013, S.103). Entsprechend werden
das Spiel und dsthetisch-kinderkulturelle Aktivitaten
und Erkundungen auchindieser Expertise alswichtige
Bestandteile von Partizipation interpretiert; vor allem
weil Kinder diesen Aktivitdten weitgehend unabhéan-
gig von Erwachsenen nachgehen kénnen.

Teilhabe und Partizipation sind Grundbegriffe in
umfassenden erziehungs- und sozialwissenschaftli-
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chen Demokratisierungs- und Inklusionstheorien. Sie
kénnen in einem interdisziplindren Verstandnis als
theoretische Bausteine fiir zahlreiche bildungstheo-
retische, empirische und praktische Uberlegungen
verstanden werden. Diese Grundbegriffe bilden kom-
plexe Bestandteile von fachlich und wissenschaftlich
fundierten groBeren Aussagesystemen, die fiir den
vorliegenden Text grundlegend sind.

Elementarpddagogik, Friihpddagogik,
Kindheitspddagogik, Pddagogik der friihen
Kindheit, Bildung

Die Begriffe Elementarpddagogik, Frithpddagogik,
Kindheitspddagogik und Pddagogik der friihen Kindheit
werden in dieser Expertise synonym gebraucht?. Mit
Elementarpddagogik, Elementarbereich und Elemen-
tarstufe sowie mit Friihpddagogik und Pddagogik der
frithen Kindheit (Kénig 2008) wird betont, dass die
Adressatenkleine Kinder zwischen Geburtund Beginn
der Schulzeitsind. Auf diese erste Bildungsstufe folgen
drei aufeinander aufbauende Schulstufen - Primar-
stufe, Sekundarstufe I und Sekundarstufe II —, an die
sichnoch der tertidre Bildungsbereich anschlie3t. Der
Begriff Kindheitspddagogik wurde mitder Einrichtung
neuer akademischer friihpddagogischer Studiengén-
ge an Fachhochschulen und Universitédten seit etwa
2004 populdr und wurde 2011 von der Jugend- und
Familienministerkonferenz der Bundesldnder als
Abschlussbezeichnung fiir die Studiengénge an Hoch-
schulen empfohlen (JFMK2011). Dabei iiberschneiden
sich dieInhalte der Ausbildungen an Fachschulen und
Hochschulen in hohem MaBe (Balluseck 20164, b). Im
Hinblick auf die Frage der Partizipation sind diese
Inhalte bedeutsam, denn sie sind gepragt von einem
»Bild vom Kind*, das ,,ein kompetenter Akteur ist, der
durchaus selbsttéatig Bildungsprozesse mitsteuert,
dabei aber der Unterstiitzung durch kompetente Er-
wachsene bedarf* (Balluseck 2016b).

Der Pddagogik des Elementarbereichs stellen sich
die drei Aufgaben der Bildung, Betreuung und Erzie-
hung, die unterschiedliche Aspekte akzentuieren,
aber Gemeinsamkeiten aufweisen. Dabei 14sst sich
in einem weiten Verstandnis der Begriff der Bildung
als Grundbegriff, der alle drei Aufgabenbereiche

3 Hilde von Balluseck (20164, b) erldutert, dass sich die Begriffe vor
allem hinsichtlich ihrer Entstehung unterscheiden.



betrifft, ausweisen. Diese Expertise folgt dem Vor-
schlag des12.Kinder-und Jugendberichts, derin den
Bildungsbegriff ,,auch Betreuung und Erziehung als
Bedingungen von Bildung*“ aufnimmt (BMFSF] 2005,
S$.105): ,Bildungistein aktiver Prozess, in dem sich das
Subjekteigenstiandig und selbsttétigin der Auseinan-
dersetzung mit der sozialen, kulturellen und nattirli-
chen Umwelt bildet. Bildung des Subjekts in diesem
Sinne brauchtfolglich Bildungsgelegenheiten durch
eine bildungsstimulierende Umwelt und durch die
Auseinandersetzung mit Personen. Bildung erfolgt
dabei in einem Ko-Konstruktionsprozess zwischen
einem lernwilligen Subjekt und seiner sozialen Um-
welt®(ebd.,S.109). Zugleich verzichten einflussreiche
Akteure aufneue Begriffsbildungen. Sie sprechen un-
pratentios von der ,Pddagogik der frithen Kindheit*
(Konig 2008) und verwenden weiterhin das schone
Wort ,Kindergarten*® fiir Bildungsangebote fiir Kin-
der von null bis sechs Jahren (vgl. z.B. Kénig 2010,
2007; Rabe-Kleberg 2010). Eine solche Bildungskon-
zeption schlieBtauch den Bereich desKinderschutzes
mit ein (vgl. z.B. Fischer 2011).

Aufbau der Expertise

Die Expertise umfasst vier Teile. Im Anschluss an
diesen ersten einleitenden Teil werden im zweiten
Teil Erkenntnisse in theoretischer, historischer und
rechtlicher Perspektive auf Bildungsteilhabe und
Partizipation herausgearbeitet; dabei werden wi-
derstreitende Positionen sowie die durch die Kinder-
rechtskonvention verbindlichen ethischen MafBstédbe
fiir Inklusion berticksichtigt. Das dritte Kapitel widmet
sich unterschiedlichen Modellen, Erfahrungen und
Studien der Partizipation in friihpddagogischen Kin-
dertageseinrichtungen; Beitrdge, die verschiedene
friihpddagogische Ansédtze zur Erméglichung von
Partizipation leisten, werden vorgestellt. Im vierten
Teil werden wichtige in den vorangehenden Kapiteln
gewonnene Ergebnisse gebtindelt benannt und dis-
kutiert. AbschlieBend werden aus den Ergebnissen
abgeleitete Bausteine fiir eine Pddagogik der frithen
Kindheit, die der inklusiven Bildungsteilhabe und
Partizipation verpflichtet ist, zur Diskussion gestellt.

Theoretische Perspektiven, historische Spuren, rechtliche Grundlagen

2 Theoretische Perspektiven,
historische Spuren, rechtliche
Grundlagen

Fir das Verstdndnis und die Begriindung von Inklusi-
on als Bildungsteilhabe und Partizipation in Kinder-
tageseinrichtungen sind theoretische, historische
undrechtliche Analysen grundlegend. Sie dienen der
Klarung von Zielen, Gestaltung und Kontroversen,
die mitinklusiver Bildungsteilhabe und Partizipation
verbunden sind.

2.1 Theoretische Perspektiven

Mehrere theoretische Perspektiven erschlieen ein
Spektrum an Zugangen zum Thema Bildungsteilhabe
und Partizipation von Kindern. Sie ermdoglichen Er-
kenntnisse, die sich zum Teil iberschneiden, aufeinan-
derbeziehenund einander ergdnzen;andererseits mus-
senauch erhebliche Gegensitze diskutiertwerden. Vor
allem im interdisziplindren partizipations- und kind-
heitstheoretischen Horizont kommt die Eigenstandig-
keitder ,Kinderals Biirger“im Generationenverhaltnis
in den Blick, wahrend Autoritéts-, Paternalismus- und
Entwicklungstheorien die Unmiindigkeit der Minder-
jahrigen sichtbar machen. In diesem Kapitel wird nach
einer Vermittlung zwischen diesen antagonistischen
Blickrichtungen gesucht, um einen Beitrag zu einer
generationengerechten Theorie der Partizipation zu
leisten. Ungleichheits- und Heterogenititstheorien
analysieren zum einen intragenerative Bildungsbe-
nachteiligung, von der soziokulturell arme und andere
Kinder, die nicht zu dominierenden Gruppierungen
gehoren, betroffen sind. Zumanderen kénnenim Lichte
desTheoremsder Heterogenitétintergenerative Diffe-
renzen zwischen Lebensformen in der Kindheit und in
der Erwachsenheit reflektiert werden.

2.1.1 Relationen- und generationentheoretische
Perspektiven

FurdasVerstdndnisdersozialen Welt-und damitauch
fur Bildungsteilhabe und Partizipation in der Welt
der Frihpéddagogik - bietet das Werk des Soziologen
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Norbert Elias (1887-1990) grundlegende Einsichten.
Die soziale Welt entwickelt sich in Interdependenz-
geflechten, die Norbert Elias (1970) mit dem Begriff
der Figuration fasst. Figurationen zeichnen sich durch
zweiMerkmale aus: Durch Beziehungen und Verdnde-
rungen. Menschen befinden ssich stetsin Beziehungen
zueinander und ihre Beziehungsgefiige unterliegen
einem permanenten Wandel. Figurationen sind dyna-
mische Geflechte aufeinander bezogener und damit
auch aufeinander angewiesener und voneinander
abhéangiger Menschen. Der Begriff der Figuration
thematisiertden Zusammenhang von Relationen und
Prozessen. Er lasst sich auf verschiedenste Themen-
bereiche und auf verschiedenste Analyseebenen be-
ziehen, die von personlichen Beziehungsdynamiken
auf der Mikroebene bis hin zu grofrédumigen Kons-
tellationsentwicklungen auf der gesellschaftlichen
Makroebene reichen, und erlaubt den Blick sowohl
auf ,horizontale” eqgalitédr-freiheitliche als auch auf
wvertikale“ hierarchische Beziehungsdimensionen
und die damit verbundenen Konflikte.

Relationentheorien haben Traditionin der Geschich-
te der Soziologie, sie hatten zu Anfang des 20. Jahr-
hunderts Konjunktur* und gewinnen seit einigen
Jahrzehntenz.B.in aktuellen Netzwerktheorien oderin
derrelationalen Psychoanalyse wieder an Bedeutung
(vgl. zusammenfassend Prengel 2013a; Kiinkler 2014,
2011). Die bedeutende Anregung dieser Denkrichtung
ist, dass es auBBerordentlich fruchtbar sein kann, mehr
nach unserer sozialen und materiellen Relationalitat
(d.h. nach dynamischen Beziehungen) und weniger
nach Substanzialitit (d.h. nach einer vermeintlich
kompakten Gegensténdlichkeit) zu fragen. Aus dieser
Perspektive kommt die Inspiration, grundsétzlich
darauf zu achten, wie Bedingungen und ihre Verdn-
derungenim personalen und materiellen Umfeld der
Kinder wirksam sind und wie Beziehungen kindliches
Leben mit konstituieren, wenn es um frihkindliche
Bildung geht. Im internationalen Diskurs um Kinder-
rechte und Partizipation kommtdarum der Kategorie
der Beziehung eine grofle Aufmerksamkeit zu (Abs
2014; Rudolf 2014).

4 Bedeutende Vertreter waren zum Beispiel die Philosophen Paul
Natorp (1854-1924) und Ernst Cassirer (1874-1945) mit der Theorie
des Ubergangs vom ,.Substanzbegriff zum Relationsbegriff* (Cas-
sirer 1910) oder der Religionsphilosoph Martin Buber (1878-1965)
mit seiner Dialogtheorie (Buber1923).
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Wenn wir uns der Frithpddagogik in einer nach rela-
tionalen Prozessen fragenden Perspektive zuwenden,
kénnen wir uns den komplexen interkollektiven und
intrakollektiven Beziehungsdynamiken zwischen Kin-
dern, professionellen Fachkréften, Eltern und anderen
Personeninihrersozialriumlichen, gesellschaftlichen
und transnationalen Situiertheit und historischen
Verédnderlichkeit anndhern. Der Begriff der Figurati-
on erdffnet einen weiten Horizont, der geeignet ist,
zahlreiche einzelne, fiir die Frithpddagogik relevante
Aussagen daraufhin zu befragen, welche Analysen
und Entwiirfe sie hinsichtlich der Beziehungen und
Verdnderungen in Kindertageseinrichtungen anbie-
ten. Fir das frithpéddagogische Menschenbild® folgt
daraus eine Aufmerksamkeit fiir die Beziehungen,
die das Leben des Kindes konstituierend beeinflus-
sen. Mit Inklusion, Teilhabe und Partizipation sind
Vorstellungen von Beziehungskonstellationen zwi-
schen Erwachsenen und Kindern sowie der Kinder
untereinanderverbunden. Diese gilteszu analysieren,
um begriindete Vorschldge fiir ihre Gestaltung zur
Diskussion zu stellen.

Erziehung und Bildung ereignen sich im Kontext
von Figurationen, die im unabldssigen Wechsel der
menschlichen Generationen verdnderliche Gestalten
annehmen und bestimmen diesen Wechsel mit. Das
Lebenkleiner Kinder, mitdenen die Frithpddagogik zu
tun hat, und die pddagogische Arbeit Erwachsener mit
ihnen sind angesiedeltim Strom von Verdnderungen,
der stets ,historische Gegenwart einer historischen
Vergangenheit und einer historischen Zukunft® ist
(Husserl1954, S. 256, zitiertnach Riedel 1974, S. 276). Die
Tatsache der anthropologisch gegebenen Generatio-
nenfolge bedingt, dassKinder am Anfangihres Lebens
ineinerbereits bestehenden sozialen und materiellen
Welt ankommen. In der fiir sie neuen Welt wachsen
sie, umsorgt und angeleitet von Alteren und zuneh-
mend auch im Austausch mit Gleichaltrigen, auf; und
zugleich miissenssie die Welt, die sie umgibt, noch ken-
nenlernen,uminihrlebenund sie mitgestalten zu kon-
nen. Wohl in allen Kulturen gehort - kulturell hdchst
unterschiedlich gerahmt und praktiziert — Lernen im
Kontext sozialer Interaktionen fiir jedes einzelne Kind

5 Auch Begriffe wie ,Kindbild“, ,Kinderbild“, ,,Bild vom Kind“ oder
ahnliche Wortwahlen werden in der Friihpadagogik in Ableitung
vom Begriff ,Menschenbild“ verwendet, so z.B. bei Ursula Rabe-
Kleberg 2010.



zur Kindheitsphase des Lebenslaufs. Die anthropolo-
gisch gegebene Situation der Vermittlung zwischen
den Generationen hat der Philosoph Jiirgen Haber-
mas in Auseinandersetzung mit dem Anthropologen
Michael Tomasello (2011) tiefgreifend analysiert: ,,Auf
der horizontalen Ebene iibernehmen die Beteiligten
mit der Blickrichtung auch die Intention des jeweils
anderen, sodass eine soziale Perspektive entsteht,
aus der beide in vertikaler Richtung ihre Aufmerk-
samkeit zugleich auf das angezeigte Objekt richten.
Auf diese Weise gewinnen sie von dem gemeinsam
identifizierten und wahrgenommenen Gegenstand
ein intersubjektiv geteiltes Wissen“ (Habermas 2009,
S.45). Er entwirft eine Dreiecksbeziehung, in der sich
eine ,,Gleichurspriinglichkeit von Intersubjektivitét
und Objektivitidt” erkennenldsst. Mitdem Zeigefinger
deuten Kinder und Erwachsene auf einen Gegenstand
in der Welt, ,um mit anderen ihre Wahrnehmung zu
teilen® (ebd., S.45) °.

In diesem Sinne hat Anke Kénig in Anlehnung an
internationale Studien hinsichtlich der Pidagogik der
frithen Kindheit die Konzeption ,,bewusst dialogisch-
entwickelnder Denkprozesse“ vorgeschlagen (Kénig
2007, 2009; siehe Punkt 3.2.7). Damit wird beriick-
sichtigt, dass Welterkenntnis und -aneignung sich
unabléssig im dynamischen Kontext der Generatio-
nenverhaltnisse ereignen. Die ,generationeniibergrei-
fende Weitergabe symbolisch gespeicherten Wissens®
(Habermas 2009, S.45)durch die éltere andielernende
jungere Generation ist zugleich verbunden mit den
widerspriichlichen Mdéglichkeiten der Revidierung,
der Erweiterung, der Erneuerung, des Verlustes, der
Fragmentierung, der ,interpretativen Reproduk-
tion* (Corsaro 1992) und der Transformation durch
Angehorige jingerer Generationen (siehe Punkt 2.3.1
und Abbildungen1bis3, S.30). Die neuen Generationen
sind Ermoglicher des Wandels (Krappmann 2002).

Im Lichte der historischen Anthropologie (Wulf
1997) wird deutlich, dass die Prozesse der Tradierung
und Transformation als Generationenvermittlung
(Heinzel 2011) zwar universell gegeben sind, sich aber
stets in kulturspezifisch unterschiedlichen dynami-
schen Figurationen ereignen (Trommsdorf 1989). Mit

6 Vergleiche die Abbildungen auf S. 30. In inklusiver Perspektive
kann man sich klar machen, dass neben visuellen auch akustische
und taktile Kommunikationsformen die genannten Funktionen
ibernehmen kénnen.

Theoretische Perspektiven, historische Spuren, rechtliche Grundlagen

Bildungsteilhabe und Partizipation werden in unserer
Gegenwartspdtmoderner Gesellschaften konflikthaf-
te zeithistorische Entwicklungslinien im Generatio-
nenverhaltnis thematisiert. Diese Figurationen lassen
sichanhand der fiir soziale Verhdltnisse anschaulichen
Metaphern des ,Vertikalen“ und des ,Horizontalen®
reflektieren: Mit Bildungsteilhabe und Partizipation
werden Intentionen angesprochen, die sowohl inner-
halbderjungen Generation als auch zwischen den Ge-
nerationen vertikale, also hierarchisierende Uber-und
Untereinander-Tendenzen schwéchen und horizonta-
le,also gleichberechtigende Neben-und-Miteinander-
Tendenzen stdrken wollen. Zur Diskussion steht die
normative Ordnung des Generationenverhdaltnisses
(Fahrmeier/Imhausen 2013; Forst 2011). Innerhalb jeder
Generation ist diese normative Ordnung mit sozialen
Ungleichheitenverbunden, diesich auchim Ubergang
zwischen den Generationen erheblich auswirken.
Zwischen den Generationen geht die generationale
Ordnung mit verletzlicher Abhéngigkeit der jinge-
ren Generation und machtvoller Verantwortung der
dlteren Generation einher. Das Geflechtder vertikalen
und horizontalen Relationendynamik zwischen den
Generationenistweder einheitlich noch unverédnder-
lich. Die generationalen Figurationen sind vielmehr
von der Mikroebene verschiedener Familien bis hin
zur kollektiven Ebene verschiedener (sub)kultureller
Gruppierungenin steten Transformationen begriffen,
die mehr oder weniger tradge und langsam oder auch
in schnellem Tempo verlaufen und von Briichen be-
troffen sein konnen (siehe auch Punkt 2.1.5).
Bildungsteilhabe und Partizipation sind Teil dieser
konflikthaften Dynamiken und nehmen mit dem Ziel
der Demokratisierung darauf Einfluss. Es geht mit
einer Starkungvon Bildungsteilhabe darum, u.a. 6ko-
nomische, soziokulturelle und geschlechtsabhédngige
vertikale Hierarchien zwischen den Nachkommen
unterschiedlich privilegierter Gruppierungen zu ver-
mindern,indembenachteiligten Kindern Teilhabe im
Bildungswesen erméglicht wird. Mit der Starkung von
Partizipation gehtes darum, vertikale Hierarchienim
Generationenverhdltnis — also die Macht der dlteren
und die Ohnmacht der jiingeren Generation - zu be-
grenzen. Die anthropologisch gegebene Tatsache des
Generationenwechselsbildet eine zentrale Bedingung
fur die im Folgenden darzustellenden theoretischen
Perspektiven; sie thematisieren Aspekte der interge-
nerationalen und intragenerationalen Relationen.
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2.1.2 Partizipations-und autoritiatstheoretische
Perspektiven

Partizipation wird als umfassendes gesellschaftliches
Gestaltungsprinzip gefasst, das in der Politik und in
allen Lebensbereichen eine Rolle spielt und in Demo-
kratien von besonderer Bedeutung ist. Partizipation
ist gesellschaftliche Beteiligung, Uiber die niemand
allein verfiigen kann: Darum kommt Partizipation in
einer freiheitlichen Selbstbestimmung zum Ausdruck,
die sich auf die Gemeinschaft mit anderen bezieht
(Gerhardt2007). Auch fiir die Lebenszusammenhénge
der kleinen und kleinsten Kinder wird das Gestal-
tungsprinzip der Partizipation fir gultig erachtet
(Scherr/Sachs 2015; Olk/Roth 2007). Die rechtlichen
Grundlagen dazu finden sich u.a. in der ,,Allgemei-
nen Erklarung der Menschenrechte® und in der
~Kinderrechtskonvention der Vereinten Nationen®’
sowie in der Verfassung und im Sozialgesetzbuch der
Bundesrepublik Deutschland. So heif3t es in der vom
Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und
Jugend (BMFSF]) herausgegebenen Fassung der VN-
Kinderrechtskonvention:,Die Vertragsstaatensichern
dem Kind, das fahig ist, sich eine eigene Meinung zu
bilden, das Recht zu, diese Meinung in allen das Kind
bertihrenden Angelegenheiten frei zu du3ern, und
beriicksichtigen die Meinung des Kindes angemes-
sen und entsprechend seinem Alter und seiner Reife*
(BMFSF] 2014/1992). Und das deutsche Kinder- und Ju-
gendhilfegesetz formuliert: ,Kinder und Jugendliche
sind entsprechend ihrem Entwicklungsstand an allen
sie betreffenden Entscheidungen der 6ffentlichen
Jugendhilfe zu beteiligen® (BJV 2016)8. Die gesetzli-
chen Regelungen umfassen alle Altersgruppen und
gelten darum uneingeschrankt fir Kindertagesein-
richtungen.Kinder und Jugendlichesollen ,inallen fiir
sierelevanten Lebensbereichen die Erfahrungmachen
kénnen, dass sie ihre Fragestellungen, Probleme und
Interessenin angemessener und wirksamer Form arti-
kulieren und in Entscheidungen einbringen kénnen.
Das schlief3t die genuin politische Partizipation im
Sinne einer Beteiligung an Willensbildungsprozessen
ebenso ein wie die Beteiligung an Entscheidungen

7 Zum Thema Kinderrechte vgl. Deutsches Kinderhilfswerk 2015,
Krappmann u.a. 2013, Maywald 2012, Krappmann 2011, Kittel 2008,
Guthoff/Stinker 2001, Carle/Kaiser 1998; siehe auch Punkt 2.3.

8 Fireinen knappen Uberblick iber rechtliche Regelungen auf ver-
schiedenen Ebenen vgl. Eylert-Schwarz 2013.
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in den lebensweltlichen Erfahrungszusammenhén-
gen. D.h. nicht zuletzt in den Schulen sowie in den
Institutionen der auBerschulischen Pddagogik und
Sozialarbeit® (Scherr/Sachs 2015, S. 6).

In der Formulierung, Kinder seien entsprechend
ihrem ,Alter®, ihrer ,Reife“ oderihrem ,Entwicklungs-
stand“zuberticksichtigen, kommtzum Ausdruck, dass
esnichteinfach ist, Kinder zu beteiligen. Vielmehr ist
zu erwédgen, inwiefern der Entwicklungsstand eines
Kindes es erlaubt, dass und wie weitreichend es tiber
eine Angelegenheit entscheidet. Dieser Anspruch ist
konflikttrdchtig: Zu kldren ist, was den Entwicklungs-
stand jeweilsauszeichnetund welche Entscheidungen
daraus fiir die Beteiligung des Kindes folgen.

VerschiedeneRichtungender Frithpadagogik haben
immer wieder Antworten auf diese Fragestellung dis-
kutiert. Eineausgeprégte Entscheidungsberechtigung
und -verantwortung der Erwachsenen wird in Autori-
tatstheorien begriindet. Argumente fiir einen hohen
Grad an Beteiligungwerden in der Kinderrechtsbewe-
gung und in der Kinderforschung (siehe Punkte 2.1.2
und 2.1.4) herausgearbeitet. Roger Hart (1992) legte
ein viel rezipiertes und immer wieder verdandertes
Stufenmodell vor, das eine graduelle Machtverschie-
bungim Generationenverhéltnis zugunsten einer um-
fassenden Partizipation der Kinder und Jugendlichen
abbildet (vgl. zusammenfassend Liebel 2013).

Autoritatstheorien arbeiten die Bedeutung von
Macht und Verantwortung der Erwachsenen im Ge-
nerationenverhiltnis heraus. Die Alteren sind dafiir
verantwortlich, die Kinder korperlich, seelisch und
geistig mit dem Notwendigen zu versorgen, sie vor
Gefahrlichem zu schiitzen und ihnen iiber viele Gene-
rationen aufgeschichtete kulturelle Errungenschaften
zu vermitteln. Wahrend die Kleinen am Anfang des
Lebens vollstindig von den Alteren abhingig sind,
sollen sie im Laufe der Zeit entwicklungsangemessen
immer eigenstandiger werden, um schlieBlich selbst
erwachsen zu werden. So pliddiert gegenwértig zum
Beispiel der Schweizer Bildungstheoretiker Roland
Reichenbach (2011, 2006) fiir paddagogische Autoritét
und kritisiert polemisch ze